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Resumo

O processo de inclusdo escolar ainda anda em passos lentos, mesmo havendo leis que
obrigam as instituicbes de ensino e demais instituicdes publicas em incluir pessoas com
necessidades educacionais especiais, esta realidade ainda esta longe de ocorrer. A sociedade
ainda é muito preconceituosa com esse publico, 0 que acarreta na discriminacdo e excluséo
destas pessoas. A melhor forma de inclui-las é através da educacdo, mas inclusdo nao se faz
apenas com leis, faz-se necessario que os 6rgaos publicos, juntamente com a equipe escolar e
professores se juntem e criem mecanismos para incluir estes alunos no ambiente escolar. O
objetivo da presente pesquisa é verificar como ocorre a inclusdo nas escolas, quais as
dificuldades encontradas, as conquistas e os desafios ainda a serem vencidos no processo de
inclusdo. Tendo como metodologia a revisao bibliografica, utilizando-se artigos da plataforma
do periédico CAPES e Scielo, as buscas foram realizadas entre Julho a Setembro de 2016. As
instituicdes de ensino devem melhorar suas estruturas para que sejam acessiveis, que haja
professores qualificados para atender esses alunos, além de criar estratégias e recursos
didaticos que contribuam para o processo de ensino-aprendizagem. A inclusdo sé ocorrera de
forma efetiva quando a escola e os professores se unirem para transformar a escola tradicional
em uma escola inclusiva, que busca se qualificar e melhorar a cada dia para atender as
necessidades de seus alunos. O principal agente inclusor neste processo € o professor, ele é 0
responsavel por criar e executar estratégias que, além de incluir os alunos com necessidades
educacionais especiais com 0s demais alunos, devem facilitar e contribuir para o processo de
ensino-aprendizagem de todos os alunos.
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School inclusion of students with special educational needs: conquests and challenges

Abstract

The process of school inclusion is still going slow, even though there are laws that oblige
educational institutions and other public institutions to include people with special
educational needs, this reality is still far from occurring. The society is still very prejudiced
with this public, which entails in the discrimination and exclusion of these people. The best
way to include them is through education, but inclusion is not only done with laws, it is
necessary that public agencies, together with the school staff and teachers come together and
create mechanisms to include these students in the school environment. The objective of the
present research is to verify how the inclusion occurs in schools, the difficulties encountered,
the achievements and the challenges still to beovercome in the inclusion process. Using a
bibliographic review methodology, using articles from the CAPES and Scielo journal
platform, searches wereconducted between July and September 2016. Educational institutions
should improve their structures so that they are accessible, that there are teachers qualified to
attend these Students, in addition to creating didactic strategies and resources that contribute
to the teaching-learning process. Inclusion will only take place effectively when the school
and teachers come together to transform traditional school into an inclusive school that seeks
to qualify and improve each day to meet the needs of its students. The main inclusion agent in
this process is the teacher, he is responsible for creating and executing strategies that, besides
including students with special educational needs with the other students, should facilitate and
contribute to the teaching-learning process of all students.

Keywords: teaching and learning, school, teachers.

Introducéo

Desde os primordios a educacdo ndo era destinada a todas as pessoas, apenas 0S
filhos dos poderosos feudais, imperadores entre outros, tinham o direito a frequentar uma
instituicdo de ensino, gerando assim uma discriminacdo entre as classes. Vale salientar, que
ndo eram apenas as pessoas de classes baixas que ndo tinham direito a educacdo, mas as
pessoas negras, os filhos de lavradores, as mulheres e as criangas ditas anormais (que tinham
alguma necessidade especial).

Esse tema da inclusdo escolar de alunos com necessidades educacionais especiais é

muito relevante para a sociedade e para a comunidade cientifica de forma geral, pois ainda
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hoje € possivel observar a segregacdo e a ndo inclusdo desses alunos. A lei existe no papel,
legalmente essa inclusdo deve acontecer, porém na préatica a situacdo € bem mais complexa e
desafiadora. E por essa complexidade do tema que discussbes exaustivas se fazem
necessarias, na expectativa de encontrar-se solucdes cada vez mais eficazes nessa busca pela
inclusdo.

Inclusdo engloba uma educacdo para todos, centrada no respeito e valorizacdo das
diferencas. Uma posicéo que reforca a necessidade do respeito a diferenca, o conhecimento e
0 preparo para lidar com as potencialidades e limitagcdes das pessoas (DELLANI e MORAES,
2012, p. 4).

Como visto na Constituicdo de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo
Nacional, todos os seres humanos possuem o direito a educacao de qualidade, tanto os alunos
ditos normais quanto os alunos com necessidades educacionais especiais (BRASIL, 1988).
Tendo em vista o direito das pessoas com necessidades especiais, 0 presente trabalho teve
como objetivo verificar como ocorre a inclusdo nas escolas, quais as dificuldades encontradas,
as conquistas e os desafios ainda a serem vencidos no processo de incluséo.

Trata-se de um trabalho bibliografico e para a obtencdo dos dados para a elaboracao
deste artigo, foram utilizados as plataformas web: Scielo e Periédicos CAPES. As buscas

foram realizadas de julho a setembro de 2016.

1. Precursor histérico da educacéao especial

Puhlmann (2008), relata que o ato de hierarquizar e organizar 0s grupos sociais era
realizado de acordo com os seus valores e poderes, agrupando os ditos iguais. Este
agrupamento estd presente na sociedade ha muitos anos, sendo que esta forma de dividir a
sociedade leva em consideracdo as classes sociais, 0s modelos de comportamento, o fator
econémico, credibilidade, influéncia e forca de mudancas. Sendo que estes padrbes sdo
adotados de acordo com as crengas e a cultura de cada grupo social (PUHLMANN, 2008, p.
18).

Além da separacdo entre as classes, ha uma separagdo entre as pessoas ditas normais
e as pessoas com necessidades especiais, sendo que as pessoas “deficientes” eram e ainda sao
discriminadas pela sociedade. Ainda tendo base as ideias de Puhlmann (2008), antigamente as
mdes que davam a luz a uma crianga com deficiéncia eram consideradas pecadoras, que a

crianca havia nascido deficiente como uma puni¢do a sua progenitora, sendo que as criangas
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eram isoladas para que essa falta ndo se tornasse publica. Tornando assim 0s mosteiros,
igrejas e organizacdes religiosas abrigos para as pessoas com alguma necessidade especial,
em contrapartida a familia deveria pagar indulgéncias como forma de reparacao espiritual
(PUHLMANN, 2008, p. 19).

As pessoas com necessidades especiais eram excluidas da sociedade, sem direito a
prépria vida, mas no século XVI, surgem as primeiras institui¢cdes, na Europa, que cuidavam,
abrigavam e ofereciam estudo aos pobres, doentes e pessoas com deficiéncias (PUHLMANN,
2008, p. 20).

A Educacéo Inclusiva deu-se em passos lentos no periodo do Renascimento, entre 0s
séculos XV e XVII, quando surgiu o “espirito cientifico”, que nada mais era que a busca por
respostas que explicassem o porqué dos males fisicos e psiquicos do homem, promovendo
uma evolucéo no ramo da medicina. De acordo com Puhlmann (2008), neste periodo surgiram
na Europa, instituicdes que ofereciam estudo as pessoas pobres, doentes e deficientes. Um
exemplo foi o Padre Vicente de Paulo que criou um local com o intuito de abrigar essas
pessoas.

O debate sobre a educacdo especial teve inicio no século XVI. Inicialmente, a
educacéo dos alunos com necessidades educacionais especiais era baseada na discriminagéo e
com o decorrer do tempo, houve uma evolucéo direcionada para a inclusdo desses alunos nas
escolas regulares (DELLANI e MORAES, 2012, p. 5). Em 1784 surgiu a escola de educacéo
para surdos com os trabalhos de Diderot de John Conrad Amman e de Charles Michel Epée
(PUHLMANN, 2008, p. 20).

No século XVI1I e meados do século XIX, emergia a ideologia que todo ser é livre, e
por ser livre, todos sdo iguais. E para preservar a igualdade era necessario isolar os especiais,
dos demais individuos. Dessa maneira as pessoas com necessidades especiais eram protegidas
em instituicGes residenciais e hospicios, sendo mandados para estes estabelecimentos todos
aqueles que possuiam algum disturbio, sendo este periodo chamado de institucionalizacao
(RIPPEL e SILVA, 2008, p. 2-3).

Ha uma valorizagdo dos direitos humanos, com direitos iguais de participacdo e
exercicio de cidadania a todas as pessoas, independente das suas caracteristicas pessoais e
condicéo social, explicitados na Declara¢do Universal dos Direitos Humanos em 1948. Nesse
contexto, o processo de inclusdo social torna-se fundamental para desconstruir a visao
assistencialista e de fragilidade que a sociedade adotou como forma de interacdo com essa
populagédo (PUHLMANN, 2008, p. 20).
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No século XX, meados da década de 1970, hd& um movimento com objetivo de
integrar as pessoas com necessidades especiais nas escolas regulares, inserindo-as nas
mesmas classes que aqueles alunos considerados normais, tendo como concepcdo que a
crianca deveria ser educada até o limite de sua capacidade (RIPPEL e SILVA, 2008, p. 3).

Em 1973, inicia-se debates sobre a Educagdo Especial, tendo como objetivo
promover no pais a expansdo e a melhoria dos instrumentos de aten¢do aos excepcionais,
embora, nesse periodo, o atendimento a essa clientela ndo fosse muito grande (RIPPEL e
SILVA, 2008, p. 3).

Ap6s muitas discussdes em Vvarios paises sobre a inclusdo de pessoas com
necessidades especiais na sociedade e na educagdo, no Brasil, o assunto se torna oficial

apenas em 1988, com a promulgacdo da nova Constituicdo Federal:

Art. 205. A Educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, Seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificac@o para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: I- Igualdade
de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

[...]. Art. 208. O dever do Estado com a Educacgdo serd efetivado mediante a garantia
de: [..];

I11- Atendimento educacional especializado as pessoas com necessidades especiais,
preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 1988).

Enquanto que a Declaragdo de Salamanca, aprovada em 1994, na Conferéncia
Mundial de Educacdo Especial, passou a considerar a inclusdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais em classes regulares como a forma mais avancada de democratizacao
das oportunidades educacionais (DELLANI e MORAES, 2012, p. 5).

De acordo com Rippel e Silva (2008), pode-se destacar como um dos principais
eventos voltados a inclusdo “A Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos”, realizada
em Jontiem, na Tailandia, em 1990, que buscava garantir a igualdade de acesso a educacao
para pessoas com qualquer tipo de limitagdo e a “Conferéncia Mundial sobre Educacao
Especial”’, em Salamanca, na Espanha, em 1994, de onde se originou o documento
denominado “Declara¢do de Salamanca e Linha de A¢do sobre as Necessidades Educativas
Especiais”, documento que determina o conceito de inclusdo, tornando-a um desafio para a
educacdo, estabelecendo que a educagdo é um direito para todos os cidaddos e ndo apenas
para aqueles que possuem necessidades educacionais especiais.

Ficando assim estabelecido que todas as pessoas tém o direito a educacéo, inclusive
as criangas com necessidades educacionais especiais, sendo que as instituicdes de ensino sdo
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obrigadas a incluirem estas criangas no meio escolar e possibilitar a estas criangas uma
educacédo digna e de qualidade, para que assim elas possam adquirir o conhecimento como

qualquer outra crianca.

2. Das terminologia para definir as pessoas com necessidade educacionais especiais

Por muitos anos as pessoas com deficiéncia foram denominadas por varios nomes,
como por exemplo: debiloides, deformadas, anormais, aberracdes, entre outros. Frias e
Menezes (2008), relataram que os termos utilizados para denominar as pessoas com
necessidades especiais podem ser considerados corretos e incorretos, de acordo com 0s
valores e a época que distinguem uma sociedade. Sendo que os termos, valores e conceitos
mudam com o decorrer do tempo, assim como a lingua falada e a escrita. Mas 0 que causa
preocupacdo no que se refere as pessoas com necessidades especiais é a possibilidade de que
os termos e palavras utilizadas reforcem e perpetuem ideias e informacGes equivocadas,
conceitos ultrapassados que podem denegrir e causar desconforto as pessoas com
necessidades educacionais especiais (FRIAS e MENEZES, 2008, p. 7).

No Brasil, ttm ocorrido tentativas de se estabelecer terminologias corretas, ao se
tratar principalmente de assuntos relativos a deficiéncia, no intuito de desencorajar
praticas discriminatorias. A expressao ‘necessidades educacionais especiais’ tornou-
se bastante conhecida, no meio académico, no sistema escolar, nos discursos oficiais
€ mesmo no senso comum. Surgiu da intencdo de atenuar ou neutralizar os efeitos
negativos de terminologias adotadas anteriormente para distinguir os individuos em
suas singularidades, por apresentarem limitagdes fisicas, motoras, sensoriais,
cognitivas, linguisticas, sindromes variadas, altas habilidades, condutas desviantes,
etc. tais como: deficientes, excepcionais, subnormais, infradotados, incapacitados,
superdotados, entre outras. Estd associada, portanto as dificuldades de
aprendizagem, ndo necessariamente vinculadas as deficiéncias. (FRIAS e
MENEZES, 2008, p. 7).

A criacdo da expressdo “necessidades educacionais especiais” foi de grande valia
para 0 meio académico, pois assim ndo se julga as pessoas por sua deficiéncia, mais sim por
suas dificuldades educacionais, evitando assim determinados preconceitos no meio escolar.

De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial, alunos com necessidades
educacionais especiais sdo aqueles que apresentam necessidades especificas de aprendizagens
curriculares, diferenciadas dos demais alunos e que solicitem recursos pedagogicos e
metodologias especificas, sendo classificados: alunos com deficiéncia; alunos com condutas
tipicas e alunos com superdotacdo/altas habilidades (FRIAS e MENEZES, 2008, p. 8).
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Tem se observado que as terminologias sdo importantes para designar as pessoas
com necessidades educacionais especiais, pois assim ndo ha uma discriminacdo pela
deficiéncia do aluno, mas sim uma adaptacdo dos mesmos com suas caracteristicas peculiares,
além de contribuirem para uma melhor insercdo dos alunos no contexto escolar,
possibilitando a essas criancas uma aprendizagem de qualidade de acordo com suas
dificuldades educacionais.

Frias e Menezes (2008), afirmaram que as terminologias séo criadas para facilitar o
trabalho educacional, mas em contra partida, elas podem gerar grandes infortunios quando
utilizadas como forma de rotular, discriminar e até mesmo disseminar ideias preconceituosas

sobre as pessoas com necessidades educacionais especiais.

3. Ainclusao social no ambiente escolar

O processo de inclusdo vem sendo debatido desde o século XVI, mas, infelizmente
esta inclusdo ndo ocorre como deveria acontecer. Existem ainda muitas barreiras neste
processo, fatores estes que impedem que as pessoas com necessidades educacionais especiais
tenham seus direitos cumpridos. Podemos citar como problemas recorrentes a fragilidade no
processo de formacdo dos professores, a auséncia de atividades pedagdgicas adequadas, a
resisténcia e a falta de compromisso coletivo da comunidade escolar. Tendo como uma das
maiores dificuldades em sua implantacdo, o ndo reconhecimento do outro como diferente, a
ndo aceitacdo dessa diferenca, a falta de colaboracao e consenso na confeccéo e redefinicdo de
materiais didaticos pedagdgicos capazes de contribuir verdadeiramente para o aprendizado
dos alunos (DELLANI e MORAES, 2012, p. 4).

Incluir significa ver além da deficiéncia e as diferencas consideradas peculiaridades
que a escola precisa se dispor a acolher. Precisamos rever a n6s mesmos, sujeitos da acéo,
reconhecendo nossas atitudes, valores, limites, preconceitos, desejos e possibilidades,
enquanto elementos contribuintes na efetivacdo do arquétipo inclusivo (DELLANI e
MORAES, 2012, p. 10).

A efetivacdo da inclusdo exige a superacdo de varios desafios, tais como:
estabelecimento de novas formas pedagdgicas, capacitacdo dos professores para
saber lidar com diferentes probleméticas, os alunos e a prdpria crianca deficiente
precisam participar ativamente de seu processo de inclusdo. Entretanto para zelar
pelas criancas que necessitam de atencdo especial na educacdo regular é preciso
criar uma rede de apoio que envolva todos os atores ou especialistas como:
psicélogos, neurologistas, fonoaudidlogo, fisioterapeuta, dentista e outros. Dessa
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forma, a concepcdo de aprendizagem é tida como um processo que sempre inclui
relagdes entre individuos, onde a interagdo do sujeito com o mundo se da pela
mediacdo feita por outros sujeitos (SOUZA et al., 2005, p. 3).

Incluir ndo € apenas inserir os alunos portadores de necessidades educacionais
especiais em uma classe regular. Para que ocorra verdadeiramente a efetivacdo da incluséo
faz-se necessario que haja uma integracdo entre todos os membros da comunidade escolar,
realizando estratégias que visem a integracdo dos alunos no ambiente escolar. E necessario
que a escola disponibilize aos professores materiais pedagdgicos que contribuam para o
aprendizado dos alunos, tendo em vista que os alunos especiais possuem uma certa
dificuldade em aprender os conteudos, e com estes materiais didaticos as chances destes
alunos assimilarem e aprenderem os conteddos seria maior do que se o professor utilizar
apenas 0s métodos tradicionais.

Frias e Menezes (2008, p. 28) afirmaram que:

A atitude do professor € um dos fatores que mais contribui para o sucesso de
qualquer medida de inclusdo do aluno com deficiéncia na escola regular. Como
podemos perceber nas préticas do dia-a-dia nas nossas escolas, ndo basta determinar
legalmente a inclusdo para que ela aconteca, afinal ela é um processo que deve
fornecer aos alunos com deficiéncia ou outras necessidades, uma educac¢do com o
maximo de qualidade e de eficacia, no sentido do desenvolvimento e da satisfacéo
das suas necessidades individuais. Desta forma, a inclusdo exige ndo sé do
professor, mas das escolas uma mudanca no sentido de se desenvolver com o
objetivo de proporcionar um ensino de elevado nivel a todos os alunos e 0 maximo
de acesso aos que tém necessidades educacionais especiais. Inclusdo nao significa,
simplesmente, matricular os alunos com necessidades especiais na classe comum,
ignorando suas necessidades especificas, mas significa dar ao professor e a escola o
suporte necessario a sua acao pedagdgica.

Ainda citando os autores acima, os quais afirmam que é um grande desafio aos
professores lecionarem em turmas contendo alunos com necessidades educacionais especiais,
e muitas vezes eles ndo estdo preparados para assumirem este compromisso, visto que
lecionar alunos especiais € preciso que o0s docentes desenvolvam estratégias de ensino
diversificadas com a funcéo de atender as necessidades desses alunos. Os alunos estdo sendo
inseridos nas escolas e cabe aos professores encararem este desafio e se prepararem para que
haja avancos nas transformacGes, mesmo que pequenas, mas que contribuam para que haja a

inclusdo destes alunos no ambiente escolar.

O oficio do professor ndo pode mais ser visto como vocagdo, e sim como profissao
que requer muito estudo, reflexdo e uma préatica realmente transformadora. A
capacitacdo docente é um dos meios de comegar a mudanga na qualidade do ensino
para criar contextos educacionais inclusivos, capazes de propiciar a aprendizagem
de todos os alunos, respeitando ritmos, tempos, superando barreiras fisicas,

8

Revista Edutec, Ariguemes-RO, v.01, n.02, p.01-16, Jul. - Dez. 2016



psicoldgicas, espaciais, temporais, culturais, dentre outras. A formacdo de
professores para a inclusdo escolar de alunos com necessidades educacionais
especiais ndo deve se restringir a torna-los conscientes das potencialidades dos
alunos, mas também de suas préprias condi¢cBes para desenvolver o processo de
ensino inclusivo (DELLANI e MORAES, 2012, p. 9).

Faz-se necessario que 0s docentes tenham em si a consciéncia que sdo eles 0s
principais responsaveis pela inclusdo de seus alunos, e para que haja esta incluséo é preciso
que os docentes criem ferramentas e posturas diferenciadas para lecionarem para seus alunos
com necessidades educacionais especiais, para que eles possam aprender e se desenvolver no
ambiente escolar. O ato de incluir requer dos professores uma postura critica em relacdo aos
saberes escolares, onde se deve levar em consideragdo que a escola ndo € uma instituicao
pronta, ela precisa acompanhar o ritmo dos alunos, havendo sempre didlogo entre a
comunidade escolar com os demais seguimentos da educacdo, para que a inclusdo seja
verdadeiramente um processo continuo e de qualidade (DELLANI e MORAES, 2012, p. 8).

Torna-se responsabilidade do professor estimular seus alunos a desenvolverem suas
potencialidades, ficando a cargo do docente planejar suas aulas de forma que inclua e facilite
0 aprendizado de todos os seus alunos. Para tal, deve elaborar estratégias de ensino que visem
auxiliar os alunos em diferentes situacoes, levando em consideracdo as condic¢des individuais
destes, e incluindo nessas estratégias as metodologias de ensino, a dindmica entre o grupo, e
todos os recursos disponiveis para facilitar a compreensdo e o aprendizado dos alunos
(RIPPEL e SILVA, 2008, p. 12-13).

Também é de responsabilidade do professor, e de toda equipe escolar, elaborar
estratégias para incluir os alunos com necessidades educacionais especiais no ambiente
escolar, de forma que estes alunos sejam incluidos e consigam assimilar e aprender os
contetdos como os demais alunos.

Como afirmam Rippel e Silva (2008, p. 15):

A efetivacdo de uma prética educacional ndo serd garantida por meio de leis,
decretos ou portarias que obriguem as escolas regulares a aceitarem os alunos com
necessidades especiais, ou melhor, apenas a presenca fisica dos mesmos alunos na
classe regular ndo é garantia de inclusdo, mas, sim, que tanto a escola como 0s
professores que nela trabalham estejam estruturados e preparados, respectivamente,
para trabalharem com essa clientela, independentemente de suas diferencgas e/ou de
suas caracteristicas individuais.

A inclusdo social soO ird acontecer verdadeiramente quando houver uma interacéo
entre a escola e os professores, onde estes lutem e se prepararem para receber e elaborar
técnicas educacionais que incluam e contribuam para o aprendizado dos alunos com
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necessidades educacionais especiais, assim estes alunos serdo realmente incluidos no

ambiente escolar.

4. Das dificuldades na implantacao da incluséo nas escolas

Segundo Frias e Menezes (2008), ouvimos que a implantacdo da inclusdo em todas
as escolas faz-se necessaria para que os alunos com necessidades educacionais especiais
possam frequentar a escola regular e assim participar do contexto escolar e adquirir o
conhecimento como o0s demais alunos. Sabe-se que a legislacdo € explicita, quanto a
obrigatoriedade das escolas em matricular todos os alunos, mas ndo é suficiente apenas este
acolhimento. E necessario que este aluno tenha condicbes efetivas em adquirir o
conhecimento, tendo a capacidade de aprendizagem e desenvolvimento de suas
potencialidades. Desta forma, é imprescindivel e urgente que os sistemas de ensino se
organizem para que além de assegurar essas matriculas, assegurem tambem a permanéncia de
todos os alunos, sem perder de vista a intencionalidade pedagdgica e a qualidade do ensino.

Segundo Rippel e Silva (2008), a educacdo inclusiva prevé: “Educagdo para todos”.
Mas, infelizmente muitas escolas continuam rotulando, normatizando, punindo e separando 0s
considerados “bons” dos considerados “ruins”, isto ocorre devido ao sistema de
ensino/aprendizagem e de avaliacdo que esta ultrapassado e encontra-se ainda na perspectiva

de ensino tradicional.

Muitas vezes, as escolas justificam essa forma de inclusdo escolar pela falta de
professores preparados para trabalharem com esse alunado, demonstrando, por parte
dos educadores, uma forte resisténcia para enfrentar esse processo de incluséo, o que
pode ser compreensivel dado ao fato da falta de formac&o inicial e/ou continuada
para enfrentar esse desafio. Ou, ainda, por ndo acreditarem que estes alunos
especiais conseguiriam acompanhar os avangos dos demais colegas, acabando,
assim, mais marginalizados e discriminados em salas de aulas regulares do que em
classes ou escolas especiais (RIPPEL e SILVA, 2008, p. 10).

O despreparo dos professores € um dos obstaculos mais citados para a educagédo
inclusiva. E um grande desafio, fazer com que a inclusdo ocorra sem perdermos de vista que,
além das oportunidades, é preciso garantir o avanco na aprendizagem, bem como, no
desenvolvimento integral do individuo com necessidades educacionais especiais (FRIAS e
MENEZES, 2008, p. 3).
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O que podemos perceber é que numa comparacdo entre a legislagdo e a realidade
educacional, a inclusdo dos alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais no ensino regular ndo se consolidou da forma desejada, a proposta de
educacdo atual vigente ainda ndo oferece nem garante condicdes satisfatérias para
ser considerada efetivamente inclusiva. Ainda se faz necessaria uma maior
competéncia profissional, projetos educacionais mais elaborados, uma maior gama
de possibilidades de recursos educacionais (FRIAS e MENEZES, 2008, p. 10).

Tem se conhecimento acerca da dura realidade das condic6es de trabalho e os limites
da formacdo profissional, o nimero elevado de alunos por turma, a rede fisica inadequada, o
despreparo para ensinar "alunos especiais” (FRIAS e MENEZES, 2008, p. 11). Dessa forma,
ndo podemos colocar toda a responsabilidade nos professores, sendo necesséario apresentar
Politicas Publicas que realmente proporcionem efetivamente essa inclusdo.

Segundo Anjos et al. (2009), torna-se necessario que o professor trabalhe
individualmente com o aluno com necessidades educacionais especiais, sendo este, essencial
para o aprendizado do aluno. Infelizmente, isto é impossivel em salas superlotadas, tornando a
acdo inclusiva inviavel, uma vez que para que haja uma incluséo social efetiva o professor
deve optar entre atender o aluno que necessita de atencdo individual ou atender aos demais.
Portanto, ha que se fracassar em uma das duas possibilidades.

Nota-se que o modo como € tratada a educacdo de pessoas portadoras de
necessidades educacionais especiais na cidade de Hamburgo é totalmente diferente da

disponibilizada no Brasil, como afirma o autor Beyer (2013):

O principio da matricula em escolas regulares: nenhuma crianga deve ser excluida
da escola regular devido ao grau ou tipo de deficiéncia. Ao contrério, as classes da
escola regular podem e devem receber alunos com necessidades especiais.
Recomenda-se classes de no maximo vinte criangas, sendo trés dentre elas com
necessidades educacionais especiais;

O principio da bidocéncia: o professor da turma e um educador especial ou professor
de apoio trabalham conjuntamente, preferencialmente durante as atividades da sala
de aula (o que ndo significa simultaneamente de atuacéao);

O principio da aprendizagem diferenciada: a heterogeneidade do grupo de alunos
torna necessario coordenar as metodologias de ensino-aprendizagem, conforme as
diferentes situacdes e necessidades de aprendizagem. No caso especifico das
criancas com necessidades educacionais especiais, a experiéncia das escolas
especiais deve ser aproveitada. As situacBes na sala de aula devem se voltar para
essa diversidade — nem todas as criangas aprendem da mesma maneira, com 0S
mesmos procedimentos e no mesmo tempo;

O principio da avaliagdo individual: nos espagos em que as formas de aprendizagem
se diversificam, também os desempenhos e progressos na aprendizagem somente
podem ser adequadamente avaliados com critérios que respeitem as
individualidades;

O principio da livre escolha: as classes de integracdo, como experiéncia escolar,
necessitam da concordancia de pais e educadores envolvidos (BEYER, 2013).
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Se no Brasil as salas sdo superlotadas, tendo o professor titular da turma a obrigagéo
de lecionar para todos os alunos, sendo muitas vezes entre 30 a 40 por turmas, incluindo os
alunos portadores de necessidades educacionais especiais, na cidade de Hamburgo as salas de
aula sdo lotadas com apenas vinte alunos, sendo apenas trés portadores de necessidades
especiais.

Segundo Anjos et al. (2009), a descricdo da superlotacdo das salas, da falta de debate
prévio acerca da distribuicdo dos alunos nas turmas, as criticas ao processo de formacéo,
enfim, todos os fatores apontados como desfavoraveis ao processo de inclusdo aparecem

naturalizados no discurso, ou pelo menos fora do alcance da agéo do professor.

Sabemos que ensinar é uma tarefa que envolve principalmente: conhecimento acerca
de como se da o processo de ensino/aprendizagem; dominio do conhecimento a ser
socializado; competéncia técnico-pedagdgica; planejamento; intencionalidade
pedagogica; competéncia para perceber e atender as especificidades educacionais
dos alunos. Incluir pessoas com necessidades educacionais especiais na escola
regular pressupBe uma grande reforma no sistema educacional. Isto implica na
flexibilizagdo ou adequacdo do curriculo, com modificacdo das formas de ensino,
metodologias e avaliagdo; implica também no desenvolvimento de trabalhos em
grupos na sala de aula e na criacdo e adequacdo de estruturas fisicas que facilitem o
ingresso e a movimentacdo de todas as pessoas. E um desafio, fazer com que a
inclusdo ocorra, sem perdermos de vista que além das oportunidades, devemos
garantir ndo sé o desenvolvimento da aprendizagem, bem como, o desenvolvimento
integral do individuo com necessidades educacionais especiais (FRIAS e

MENEZES, 2008, p. 12).

Sabe-se que a educacdo é fundamental para o desenvolvimento e crescimento de
qualquer cidaddo, e que a inclusdo é um ato de respeito que garante aos alunos o direito de
aprender e crescer pessoal e profissionalmente. Infelizmente as dificuldades existem, e muitas
coisas devem ser melhoradas para atender efetivamente aos alunos com necessidades
educacionais especiais. O que deve ficar claro é que ndo adianta inserir um aluno em uma sala
regular se ndo houver as condi¢cBes necessarias que atendam as suas necessidades, pois

simplesmente inserir o aluno em uma sala de aula n&o é inclus&o.

5. Educacdo como principal agente de incluséo

A educacdo é o principal agente no processo de inclusio. E através da escola e dos
professores que este processo podera se tornar eficaz ndo apenas na escola, mas na sociedade.
A inclus@o dos alunos com necessidades educacionais especiais na escola regular, somente

ocorrerd com a readequacdo das praticas pedagogicas que facilitem o processo de
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aprendizagem destes alunos, isto €, a adequacdo das préaticas pedagogicas a diversidade dos
aprendizes. E o processo de inclusdo so tera sucesso quando a escola regular aceitar que as
dificuldades no processo de aprendizado nao sdo apenas dos alunos, mas se referem muitas
vezes em como 0 ensino é transmitido para estes alunos (DELLANI e MORAES, 2012, p.
10).

Essa discussdo é fundamental, pois atualmente o meio escolar demonstra ndo estar
preparado para atender alunos com deficiéncia fisica, tornando necessarias adaptacdes e
recursos pedagdgicos adequados, para que de maneira inclusiva estes alunos possam se
desenvolver integralmente (SILVA e VOLPINI, 2014, p. 19).

Quéo necessario a escola devera estar preparada quanto a acessibilidade, bem como
guanto aos recursos pedagdgicos para atender alunos deficientes fisicos, favorecendo assim, a
aprendizagem deles (SILVA e VOLPINI, 2014, p. 19).

E através da inclusdo que a crianca desenvolve a linguagem, o pensamento, a
socializagdo, a iniciativa e a autoestima, preparando-se para ser um cidad&o capaz de
enfrentar desafios e participar na construcdo de um mundo melhor independente das
diferencas. A escola deve ser capaz de atender seus alunos em suas especialidades e
singularidades e isso é valido para todos, ndo s6 para 0s que possuem algum déficit.
Afinal, todas as pessoas apresentam diferentes caracteristicas, se sobressaem em
algumas areas e apresentam dificuldade em outras, e isso precisa ser respeitado e
levado em conta na hora da aprendizagem e do convivio social (SOUZA et al., 2005,

p. 3).

Nota-se que existem ainda inimeras barreiras que impedem a educacédo de qualidade
para estes alunos, dentre elas podemos destacar, a falta de profissionais qualificados, as
instituicBes de ensino muitas vezes ndo possuem acessibilidade, além de que muitas escolas
ndo possuem materiais didaticos que auxiliem no processo de aprendizagem destes alunos. E
obrigacdo da escola se preparar para atender todos os alunos, oferecendo oportunidades para
que a crianga possa desenvolver suas habilidades, ser respeitada e ter direitos e deveres iguais
a todos (SILVA e VOLPINI, 2014, p. 27-28).

Portanto, é necessario que haja uma inclusdo de verdade, onde a escola esteja
preparada fisicamente tanto quanto em recursos pedagégicos e que forme cidadaos
sem preconceitos, sabendo que todos possuem direitos e deveres iguais, e sdo
merecedores de respeito. Conclui-se que o processo de inclusdo ainda é recente,
pois a caréncia de matérias para os educadores da area é grande. A inclusdo escolar
de alunos deficientes ainda continua em processo de transformacdo e aceitacéo
pela sociedade, necessitando-se ainda fazer muito para garantir qualidade de
ensino a todos (SILVA e VOLPINI, 2014, p. 28).
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O professor é o0 agente ativo do processo de inclusdo, e somente ele é capaz de incluir
ou ndo seus alunos no ambiente escolar. O educador tem o poder de insercdo, sendo através
de suas praticas pedagogicas que o aluno conseguird aprender o conteudo. A forma como o
professor age é fundamental no processo de inclusdo. O profissional criativo busca novos
conhecimentos e recursos pedagogicos que facilitem o processo de aprendizado de seus
alunos.

Esta busca por novos métodos e praticas torna-se fundamental para que haja a
inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais. De acordo com Souza et al.
(2005), para que ocorra 0 processo de ensino-aprendizagem, tanto com os alunos com ou sem
deficiéncia, é necessario que haja respeito, didlogo e troca de vivéncias entre todos os
educandos, pois assim ndo havera um ambiente onde prevalece a deficiéncia dos alunos,

haverd um ambiente saudavel.

Concluimos deste modo que o processo de inclusdo ocorre a partir da condicéo que
se da ao aluno e a turma onde esta incluso, a partir de condigdes de estrutura fisica,
suportes de servicos psicopedagdgicos, servicos técnico-pedagbgicos e
administrativos, programacgdes comemorativas, culturais, desportivas, etc., que
interagem e ddo sustentagdo ao processo que se desencadeia na sala de aula e tem
como atores o0s alunos e o professor. Essas a¢des sdo fundamentais para a construcéo
de uma educagdo que atenda as necessidades, as possibilidades e ao interesse do
conjunto da populagéo escolar brasileira. Para isso, todavia, precisa de profissionais
da educacgdo responsaveis e competentes ndo s6 do ponto de vista pedagdgico, mas
também profissionais que ndo sejam desvinculados dos condicionamentos politico-
sociais (SOUZA et al., 2005, p. 9-10).

Um ambiente que favoreca os processos de inclusdo ndo é apenas favoravel as
criancas com necessidades educacionais especiais, mas para todas as criancas, pois a escola
inclusiva contribui para a integracdo de todas elas, tornando-as pessoas sociaveis e seres
humanos, que como base 0 respeito por todas as pessoas, sem levar em consideracdo as
diferencas. Tornando assim as criangas cidadaos capazes de conviver em sociedade.

A escola tem um papel muito importante no processo de inclusdo, e através de
escolas e professores preparados poderemos ter uma sociedade inclusiva. Os adultos de
amanhd sdo os alunos de hoje, entdo se queremos cidadaos que respeitem as diversidades é
necessario preparar nossas criangas hoje, ensinando-as a serem seres humanos sociaveis, que
respeitem seus semelhantes. Que eles crescam sabendo que todos os cidaddos séo iguais
perante as leis dos homens e as leis de Deus, por serem todos iguais todos merecem ser

respeitados, ndo importando suas condicdes fisicas, psiquicas, sociais e econémicas.
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Considerac0es Finais

A inclusdo escolar necessita de muitas mudancas, principalmente na forma de pensar
da populacdo em geral. Para que assim haja uma valorizacdo da diversidade humana, pois
somos seres humanos, cada um com sua peculiaridade, com sua forma de ver e viver a vida,
com suas diferengas, mas com os mesmos direitos e deveres perante as leis e a sociedade.

N&o adianta criarem-se leis que obriguem a inclusdo das pessoas com necessidades
educacionais especiais no ambiente escolar, se as escolas ndo estdo preparadas para receber
estes alunos. Para que haja verdadeiramente a inclusdo, faz-se necessario que a equipe
escolar, juntamente com os professores e os 6rgdos publicos se unam para construir uma
escola inclusiva, preparar a escola para receber esses alunos com necessidades especiais.

Quando se diz preparar a escola para receber esses alunos, refere-se as condicGes de
acessibilidade na estrutura da escola, a qualificacdo dos professores e demais funcionarios da
escola, para atenderem as necessidades dos alunos, a elaboracdo e utilizacdo de materiais
didaticos que facilitem e incluam os alunos com necessidades educacionais especiais no
processo de ensino-aprendizagem.

A inclusdo escolar s6 serd uma realidade quando houver uma participacéo efetiva
entre a escola e os professores para mudarem primeiramente a maneira de pensar de seus
alunos e demais individuos na comunidade escolar, na elaboragéo de estratégias de ensino que
tragam esse aluno deficiente para o convivio com os demais alunos. A inclusdo néo se refere
apenas ao ato de inserir 0 aluno em uma sala de aula, mas sim em fazer com que este aluno se
adapte ao ambiente escolar, fazendo com que ele goste, aprenda e deseje estar ali, desfrutando
da companhia dos demais alunos e aprendendo o contetdo ministrado pelo professor.

A melhor forma de incluir uma criangca com necessidade especial é através da
educacdo e o principal agente inclusor é o professor, com uma educacdo de qualidade e um
docente preparado, que goste do que faz e tenha consigo a consciéncia que ele € o principal
agente nesse processo, a inclusdo escolar deixara de ser apenas uma lei e passara a ser uma

realidade em nosso cotidiano.
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